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ETAPA

EDUCACION PRIMARIA

El contenido y los ejemplos de esta Guia tienen como funcidn facilitar a los docentes la elaboracidon de la
programacion didactica.
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INTRODUCCION

éQué es?
La programacién didactica es el instrumento especifico de planificacién, desarrollo y evaluacién de
cada drea en cada uno de los niveles de la etapa, y en ella se concretan los distintos elementos del
curriculo para el desarrollo de la actividad docente durante cada curso escolar.

éDe qué documentos institucionales forma parte?
Las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular de la etapa.

éQuién la elabora?

La programacion didactica de cada area y nivel educativo sera elaborada por el docente o conjunto

de docentes que tengan encomendada su ensefanza. Es decir, que si en el centro hubiera varios

profesores que impartieran la misma area en un mismo nivel, y dado que la programacion didactica

serd Unica para todo el nivel, su elaboracidn correra a cargo de todos los profesores que la imparten.
¢Qué procedimiento se debe seguir para su elaboracién?

Las programaciones didacticas se elaborardn al inicio de cada curso escolar.

Se tendran en cuenta las directrices generales, orientaciones y criterios establecidos en la propuesta
curricular.

El centro educativo deberd garantizar la coherencia horizontal y vertical entre las

programaciones didacticas. El equipo docente del nivel correspondiente actuard de forma

coordinada en el proceso de elaboracion y desarrollo de la programacién diddctica de cada area,

asegurando asi la coordinaciéon interdisciplinar. Igualmente, los maestros que impartan una

misma area en diferentes cursos de la etapa colaborardn en la elaboracion y desarrollo de cada

programacion didactica de dicha area, asegurando asi la progresidn a lo largo de la etapa.
éQuién la aprueba?

Dado que las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular, se aprueban en el
mismo acto que la propuesta curricular. Por tanto, en los centros publicos, se aprobaran por el
claustro de profesores, y en los centros privados segin su normativa de aplicacién y distribucién
interna de competencias.

éQuién la evalua?

La programacién didactica, como parte de la propuesta curricular, sera evaluada por el profesorado.

¢Qué procedimiento se debe seguir para su evaluacién?
El procedimiento para su evaluacion serd el que se establezca en la programacién didactica del area.
De dicha evaluacion se extraeran los datos mas significativos y una serie de conclusiones que se
incorporaran al final de curso a la propia programacion de aula.

éQué debe contener la programacion didactica?

La programacién didactica debe contener informacion:
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ELABORACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas del area.

En primer lugar, el profesorado debe identificar brevemente las caracteristicas del drea sobre la que se va a
realizar la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

De forma orientativa, los aspectos que podrian incluirse en este apartado serian:
e El papel que desempeiia el drea en la actividad humana.
e El papel que desempeiia el drea en la sociedad actual y futura.
e Laimportancia del area en el curriculo.
e Lafinalidad del area.
e Las caracteristicas generales del area.
e La contribucién del area al logro de los objetivos de etapa por parte del alumnado.
e La contribucidn al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.

En el anexo Il del Proyecto de Decreto de curriculo se encuentran alojados estos y otros aspectos referidos a
cada una de las areas de la etapa.

Las posibilidades para la redaccidén de este apartado son variadas. La forma de redactar esta introduccidn
puede ser mas esquemdtica o una descripcidon mas literaria. Unicamente, y a modo de ejemplo, se incorporan
dos propuestas.

Ejemplos:

Ejemplo A - Educacion Pldstica y Visual (cualquier curso)

1. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA AREA.

La Educacion Plastica, Visual y Audiovisual en educacion primaria tiene gran relevancia, ya que involucra las
dimensiones sensorial, intelectual, social, emocional, afectiva, estética y creativa, y se aprenden mecanismos que
permiten desarrollar distintas capacidades que influyen directamente en la formacion integral del alumnado.

Al mismo tiempo favorece el desarrollo de la atencion, estimula la percepcion, la inteligencia, la memoria a corto y
largo plazo, el sentido estético, la sensibilidad, la participacion, la cooperacién y potencia la imaginacion, la
emotividad y la creatividad. También puede considerarse como una herramienta poderosa de cambio social que
promueve la concienciacion y tiene en cuenta los planteamientos de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas para
el Desarrollo Sostenible.

El drea posee una importancia capital dado que genera y demanda competencias y capacidades propias de las
artes, que requerird por parte de alumnado una accion continua, asi como una actitud abierta y colaborativa, con
la intencidn de que construya una cultura y una prdctica artistica, personal y sostenible. Al englobar los dmbitos
comunicativo, analitico, expresivo, creativo e interpretativo, y estar vinculada a contextos cercanos al alumnado,
favorecerd el aprendizaje significativo y despertard, tanto su curiosidad e interés por el arte y sus manifestaciones,
y su capacidad de apreciacion, andlisis, creatividad, imaginacion y sensibilidad, como su identidad personal y su
autoestima. Al favorecer el desarrollo del compromiso, la empatia, el esfuerzo, la implicacion, el valor del respeto
a la diversidad, el disfrute, la responsabilidad y el compromiso en la transformacion de las sociedades, garantizard
al alumnado las capacidades de aprender a ser, aprender a saber, aprender a hacer y aprender a convivir.

El drea Educacion Pldstica y Visual pretende dar continuidad a los aprendizajes adquiridos a través de las dreas
Comunicacion y Representacion de la realidad de la etapa de educacion infantil. Ademds, la formacion que el
alumnado adquiere tiene su continuidad en la materia Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual que recibird en
educacion secundaria obligatoria, proporcionando un aprendizaje secuenciado y progresivo a lo largo de las
diferentes etapas educativas.

El drea Educacion Pldstica y Visual permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar
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los objetivos de la etapa de educacion primaria, contribuyendo especialmente a desarrollar actitudes de confianza
en si mismo, asi como el sentido critico y un espiritu emprendedor, al desarrollo de habilidades individuales que
previenen la violencia y promueven la resolucion pacifica de conflictos, y a la comprension y el respeto de las
diferentes culturas, las diferencias entre las personas y la no discriminacion de las mismas.

El drea Educacion Pldstica y Visual contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave que conforman
el Perfil de salida, especialmente a la Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC), en la medida en
que el desarrollo del drea implica el acercamiento a diversas manifestaciones culturales y artisticas, tanto del
entorno proximo como de otros pueblos y culturas, dotando al alumnado de instrumentos para respetarlas,
valorarlas y formular opiniones cada vez mds fundamentales en el conocimiento, asi como el acercamiento a los
distintos cddigos artisticos, a la utilizacion de técnicas y recursos artisticos y el impulso a la imaginacion y la
creatividad.

Asimismo, el drea contribuye en buena medida al desarrollo de la Competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA) y a la Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). A la primera, dado que procesos como la
reflexion y la experimentacion artistica, la planificacion de los procesos creativos ajustados a unos objetivos
finales y la evaluacidn de los resultados obtenidos, aceptando los aciertos y errores como instrumento de mejora,
contribuyen al trabajo de esta competencia. Y a la segunda, en tanto en cuando esta competencia se desarrollard
cuando el alumnado maneje el vocabulario propio del drea, realice lecturas objetivas y subjetivas de imdgenes,
describa el proceso de creacion, argumente las soluciones dadas y realice valoraciones criticas de una obra
artistica.

Ejemplo B - Educacion Pldstica y Visual (cualquier curso)

a. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA AREA.

La Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual en educacion primaria tiene gran relevancia, ya que involucra las
dimensiones sensorial, intelectual, social, emocional, afectiva, estética y creativa, y se aprenden mecanismos que
permiten desarrollar distintas capacidades que influyen directamente en la formacion integral del alumnado.

Al mismo tiempo favorece el desarrollo de la atencion, estimula la percepcion, la inteligencia, la memoria a corto y
largo plazo, el sentido estético, la sensibilidad, la participacion, la cooperacion y potencia la imaginacion, la
emotividad y la creatividad. También puede considerarse como una herramienta poderosa de cambio social que
promueve la concienciacion y tiene en cuenta los planteamientos de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas para
el Desarrollo Sostenible.

El drea posee una importancia capital dado que genera y demanda competencias y capacidades propias de las
artes, que requerird por parte de alumnado una accion continua, asi como una actitud abierta y colaborativa, con
la intencidn de que construya una cultura y una prdctica artistica, personal y sostenible. Al englobar los dmbitos
comunicativo, analitico, expresivo, creativo e interpretativo, y estar vinculada a contextos cercanos al alumnado,
favorecerd el aprendizaje significativo y despertard, tanto su curiosidad e interés por el arte y sus manifestaciones,
y su capacidad de apreciacion, andlisis, creatividad, imaginacion y sensibilidad, como su identidad personal y su
autoestima. Al favorecer el desarrollo del compromiso, la empatia, el esfuerzo, la implicacion, el valor del respeto
a la diversidad, el disfrute, la responsabilidad y el compromiso en la transformacion de las sociedades, garantizard
al alumnado las capacidades de aprender a ser, aprender a saber, aprender a hacer y aprender a convivir.

Esta drea contribuye al logro de los objetivos de la etapa en la siguiente medida:

a) [ b) | ¢ | d |e | f)|g |h|] i) k) ) | m|n | @) o] p

Grado de contribucién
al logro de los objetivos
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Igualmente, contribuye al desarrollo competencial del alumnado, en la siguiente medida:

CCL cpP STEM CcD CPSAA cc CE CCEC

Grado de contribucidn al
desarrollo competencial
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b) Disefio de la evaluacion inicial.

Teniendo en cuenta las “directrices para el disefio y puesta en prdctica de la evaluacion inicial” establecidas
en la propuesta curricular, el profesorado debe incorporar en este apartado la evaluacién inicial que se
desarrollara en el area correspondiente.

Esta evaluacidn inicial deberia permitir al profesorado comprobar en el alumnado el grado de adquisicién de
las competencias especificas del area en cuestidn, a partir de la realizacion de pruebas que valoren diferentes
criterios de evaluacion del curso anterior al actual.

Los aspectos que se podrian incorporar, entre otros, son:
e Lasfechas en las que se realizara la evaluacidn inicial.
e Llastécnicas e instrumentos de evaluacion.
e El contenido de las pruebas.
e El grado de participacién del alumnado en las mismas.

Ejemplo:

Ejemplo — Ciencias de la Naturaleza (42 de EP)

b. DISENO DE LA EVALUACION INICIAL.

Criterios de Instrumento ; Agente evaluador
evaluacion de Num'ero de Fechas de desarr?{lo
Y sesiones pruebas evaluacion
Curso 3° EP evaluacion
Heteroev. Autoev. Coev.
11 Escgla de 3 sesiones Entre el _14 y 23 de X X X
actitudes septiembre
E 114y 2
3.2 Porfolio 4 sesiones ntre e . y 23 de X X
septiembre
P
5.4 rue'b a 1 sesion 15 de septiembre X
escrita

c¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas aparecen definidas en el articulo 2 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo,
por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educaciéon Primaria, como los
desempenios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere
de los contenidos de cada area. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexiéon entre,
por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los contenidos de las areas y los criterios de
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evaluacion. Las competencias especificas toman como referencia el conjunto de la etapa y se fijan para cada
una de las areas.

En cuanto a los descriptores operativos, tal y como establece el articulo 8 del Proyecto de Decreto de
curriculo, concretan y contextualizan la adquisicion de cada una de las competencias clave en el nivel de
desempeno esperado al término de la educacidn primaria. Los descriptores operativos fundamentan el resto
de decisiones curriculares, conectan las competencias clave con las competencias especificas, justifican las
decisiones metodoldgicas de los docentes, fijan el disefio de situaciones de aprendizaje y referencian la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Por ultimo, el mapa de relaciones competenciales aparece regulado en el articulo 11 del Proyecto de Decreto
de curriculo. Segun su apartado 1, dicho mapa representa la vinculacién de los descriptores operativos con
las competencias especificas de cada drea. Permitird determinar la contribucién de cada area al desarrollo
competencial del alumnado.

Ademas, segun el apartado 5.2 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo en los
cursos primero, tercero y quinto de la educacién primaria en los centros educativos de la comunidad de
Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-2023, el conjunto de mapas de relaciones competenciales de las
areas que integren la oferta educativa de los centros permitird a estos identificar la contribucién de dichas
areas al desarrollo competencial del alumnado.

En la programacion diddctica, los docentes deberan incorporar las competencias especificas propias de cada
area, al objeto de identificar las metas hacia las que han de orientarse los procesos de ensefianza-aprendizaje
que se implementen desde cada una de dichas areas.

Asimismo, los profesores incorporardn a la programacion didactica de cada area el mapa de relaciones
competenciales correspondiente, al objeto de identificar la contribucién de dicha area al logro de los
descriptores operativos de la etapa y, por tanto, al desarrollo competencial del alumnado.

Las competencias especificas y los mapas de relaciones competenciales de las dreas a las que hace referencia
el articulo 15 del Proyecto de Decreto de curriculo, son los establecidos en el anexo Ill y IV de dicho Proyecto
de Decreto, respectivamente.

Las competencias especificas de las ensefianzas de Religidn catdlica son las establecidas en el anexo Ill de la
Resolucién de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacién, por la que se publican los
curriculos de las ensefianzas de religidon catdlica correspondientes a Educacién Infantil, Educacién Primaria,
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El mapa de relaciones competenciales debera ser construido
por el profesor correspondiente a partir de las vinculaciones establecidas en dicho anexo.

Las competencias especificas y el mapa de relaciones competenciales del area dirigida al alumnado que no
reciba ensefanzas de Religidn, son las establecidas en el anexo Il de las Indicaciones para la implantacion y el
desarrollo del curriculo.

Ejemplo:

Ejemplo — Lengua Castellana y Literatura (cualquier curso)

c. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

1. Reconocer la diversidad lingiiistica del mundo a partir de la identificacidon de las lenguas del alumnado y de la
realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion interlinglistica, para identificar y
rechazar estereotipos y prejuicios lingliisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP2, CP3,
CC1, CC2, CC3, CPSAA3, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y la informacién mas
relevante y valorando con ayuda, elementos de la comunicacidn no verbal, aspectos formales y de contenido
basicos, para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL2, CCL5, CP2, STEM1,
CD3, CPSAA3, CC3, CCEC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para expresar ideas,
sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y
una actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CE1, CCEC3.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las ideas principales y
la informacidn explicita e implicita, y realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos formales y de
contenido, para adquirir y construir conocimiento y para responder a necesidades e intereses comunicativos
diversos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL2, CCL3, CCL4, CCL5,
CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccién gramatical y ortografica basicas, secuenciando
correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de planificacion, textualizacidn, revisién y
edicion, para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC2, CE3, CCEC3.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacidn procedente de dos o mas fuentes, de forma planificada y con el
debido acompafiamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacién y
desinformacion, para transformarla en conocimiento y para comunicarla de manera creativa, adoptando un
punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC2, CE3, CCECA.

7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las
experiencias de lectura, para iniciar la construccidn de la identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura
como fuente de placer y para disfrutar de su dimensidn social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL4, CD3,
CPSAA1, CPSAA4, CC2, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafiada, obras o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo,
estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para
iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e
inspiracidn para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL4,
STEMS3, CD1, CD2, CE1, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccién y comprensién de textos en
contextos significativos, utilizando la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la
conciencia linglistica y para mejorar las destrezas de produccion y comprensién oral y escrita.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CD2, CPSAA4, CPSAAS5, CE1.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica utilizando un lenguaje no
discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no
solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP3, CD3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCEC1.
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d) Criterios de evaluacién e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que se asocian.

Los criterios de evaluacién aparecen definidos en el articulo 2 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo,
como los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada drea en un momento determinado de
su proceso de aprendizaje. Los criterios de evaluaciéon toman como referencia cada uno de los cursos de la
etapay se fijan para cada una de las areas.

Segun el articulo 9.2 del Proyecto de Decreto de curriculo, los criterios de evaluacién plasman la referencia
de cada drea para valorar el aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicién de cada competencia
especifica.

El apartado 6.2 de las Indicaciones para la implantacidon y el desarrollo del curriculo, sefiala que el
profesorado de los centros educativos deberia desglosar los criterios de evaluacién de las areas que imparta
en indicadores de logro. Estos indicadores de logro permitiran concretar los criterios de evaluacién en
conductas observables y medibles, posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren
dichos criterios.

Por otro lado, tal y como se indica en el articulo 9.3 del Proyecto de Decreto de curriculo, los contenidos
plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado en cada area a fin de que adquieran
las competencias especificas; e integran conocimientos que constituyen la dimensidén cognitiva de las
competencias; destrezas, que constituyen la dimensién instrumental; y actitudes, que constituyen la
dimensidn actitudinal.

Asimismo, en el apartado 8.2 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo, se afiade
que el trabajo de estos contenidos contribuird, en ultima instancia, al igual que el trabajo de los contenidos
de caracter transversal, al logro de los objetivos de la etapa y al desarrollo de las competencias clave del
alumnado. Ademas, en su apartado 8.3 se sefiala que los contenidos aparecen enunciados en términos
globales, por lo que el profesorado de los centros educativos deberia desglosar los contenidos de las areas
que imparta en unidades concretas de trabajo, pudiendo, igualmente, ampliarlos.

Finalmente, segun el apartado 8.4 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, en la
medida en que los contenidos no aparecen vinculados directamente a criterios de evaluacién, puesto que las
competencias especificas se pueden evaluar a través de la puesta en accion de diferentes contenidos, los
docentes deberian igualmente asociar los contenidos de las dreas a los indicadores de logro en los que
hubieran concretado los criterios de evaluacion, al objeto de identificar las demandas de trabajo que precisa
cada criterio de evaluacion para su consecucion.

Segun todo lo anterior, se plantean tres tareas que deben realizar los docentes a la hora de elaborar sus
programaciones didacticas:
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(1) Desglosar los criterios de evaluacién en indicadores de logro.
(2) Desglosar los contenidos de las areas en unidades concretas de trabajo;

(3) Vincular los contenidos (sus unidades concretas de trabajo) a los criterios de evaluacién (a través
de sus indicadores de logro).

Los docentes podran plasmar en la programacién didactica los criterios de evaluacién y los contenidos
desglosados y posteriormente, la vinculacién entre los contenidos y los criterios de evaluacidn a través de sus
indicadores de logro (ejemplo A), o, en su caso, directamente plasmar la vinculacién de los contenidos a los
criterios de evaluacion a través de sus indicadores de logro (ejemplo B).

Teniendo en cuenta las “Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacion y los contenidos”
establecidas en la propuesta curricular, el profesorado debera realizar estas tres cuestiones.

En todo caso, antes de comenzar esta triple tarea, seria necesario que los docentes analicen la naturaleza de
los criterios de evaluacién y los contenidos que componen su area.

Si bien la redaccién de los criterios de evaluacién puede ser variable, en general, estan formulados
segln la siguiente estructura sintdctica:

QUE (infinitivo referido a un proceso y la capacidad [intencionalidad Gltima] que se pretende
adquirir + CONTENIDO (lo que el alumnado debe saber y el profesorado ensefiar) + COMO
(contexto, situacion o modo de aplicacion, en gerundio o adverbios y expresiones modales)

Imaginemos el siguiente criterio de evaluacién, perteneciente al segundo curso de Ciencias de la
Naturaleza: “Realizar, de forma guiada y en equipo, un producto final sencillo que dé solucion a
un problema de disefio, probando diferentes prototipos y utilizando de forma segura los
materiales adecuados.”

QUE: “Realizar, de forma guiada y en equipo”
CONTENIDO: “un producto final sencillo que dé solucion a un problema de disefio”

CcOMO: “probando diferentes prototipos y utilizando de forma segura los materiales
adecuados.”

En funcion de la complejidad, variabilidad y grado de concrecién de cada una de sus partes, los
criterios de evaluacion precisardn de mas o menos indicadores de logro, puesto que se podran
determinar indicadores de logro que permitan desglosar el QUE junto a una o varias partes del
CONTENIDO y una o varias partes del COMO.

En cuanto a los contenidos, se estructuran en bloques, nombrados por letras, A, B, C, D, ..., y en cada
uno de ellos se encuentran formulados integrando conocimientos, destrezas y actitudes.

“

Imaginemos el contenido “- La Tierra en el universo. Elementos, movimientos y dindmicas
relacionados con la Tierra y el universo y sus consecuencias en la vida diaria y en el entorno.
Secuencias temporales y cambios estacionales.).”, perteneciente al bloque “C. Sociedades y
territorios, 1. Retos del mundo actual” del primer curso del area Ciencias Sociales.

A la hora de desglosar este contenido, los docentes deberan identificar qué elementos, movimientos
y dindmicas relacionadas con la Tierra y el universo se van a trabajar (por ejemplo: movimiento de
rotaciéon o traslacion, el sistema sola, etc.) y qué consecuencias tienen en la vida diaria y el entorno,
(estaciones, dia y noche, etc.), pudiendo diferenciar los conceptos, los procedimientos y las actitudes
y valores necesarios para su desarrollo.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de las areas a las que hacen referencia los articulos 15 y 16 del
Proyecto de Decreto de curriculo, son los establecidos en el anexo Il de dicho proyecto de Decreto. En el
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caso de las areas anteriormente mencionadas, los docentes partiran de los criterios de evaluacién y los
contenidos establecidos en la normativa autondmica para desarrollar las tres tareas.

Los criterios de evaluacién y los contenidos de las ensefianzas de Religion catdlica son las establecidas en el
anexo lll de la Resolucién de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se
publican los curriculos de las ensefianzas de religion catdlica correspondientes a Educacién Infantil,
Educacidn Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. En este caso, tal y como se enuncia en
el apartado 13.4 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, a partir de este
curriculo, el profesorado de religién deberia secuenciar, para cada uno de los cursos de la etapa, los criterios
de evaluacion y los contenidos, e igualmente deberia establecer el mapa de relaciones criteriales. Asimismo,
deberia desglosar tanto los criterios de evaluacién como los contenidos, vinculando estos con los indicadores
de logro.

Los criterios de evaluacion y los contenidos del area dirigida al alumnado que no reciba ensefianzas de
Religién para cada uno de los niveles educativos de la etapa serdn determinados por los centros, de acuerdo
con el apartado 14.2 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, a partir de las
competencias especificas incluidas en el anexo Il de dichas Indicaciones. Por tanto, a partir del curriculo
establecido, los docentes que impartan esta area deberdn desglosar los criterios de evaluacién y los
contenidos, asi como vincular los contenidos a los criterios de evaluacion a través de sus indicadores de
logro.

En el primero de los ejemplos, perteneciente al area de Musica y Danza, para el sexto curso de la etapa,
como ya se ha indicado, se plasman los criterios de evaluacion y los contenidos desglosados vy
posteriormente, la vinculacién entre los contenidos (sus unidades concretas de trabajo) y los criterios de
evaluacion a través de sus indicadores de logro. En el segundo ejemplo se plasma directamente la vinculaciéon
de los contenidos (sus unidades concretas de trabajo) a los criterios de evaluacion a través de sus indicadores
de logro.

Ejemplos:

Ejemplo A - Musica y Danza (6 © de EP)

d. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DEL LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

- Criterios de evaluacion desglosados en indicadores de logro:

1.2 Distinguir, comparar y valorar propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o performativo de
diferentes géneros, estilos, estéticas, épocas y culturas, a través de la busqueda, la recepcion activa en diferentes
contextos y/o la interpretacion, mostrando curiosidad, placer y apertura por el descubrimiento de lo nuevo y
respeto por las mismas. (CCL1, CP3, CD1, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1, CCEC3)

1.2.1 Diferencia obras musicales de distintos géneros a través de la recepcion activa.

1.2.2 Distingue obras musicales de distintas épocas de la historia reconociendo las principales
caracteristicas.

1.2.3 Reconoce propuestas de lenguaje corporal de diferentes culturas mostrando una actitud abierta,
critica y positiva en la recepcion.

1.2.4 Identifica danzas y propuestas escénicas de diferentes estilos interpretando movimientos
caracteristicos de cada una de ellas.

1.2.5 Valora las propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y performativo mostrando curiosidad,
placer y apertura por el descubrimiento de lo nuevo y respeto por las mismas.

- Contenidos desglosados en unidades concretas de trabajo:

A. Recepcion, andlisis y reflexion.

Propuestas musicales vocales e instrumentales, de lenguaje corporal, escénico y performativo, de diferentes
géneros, estilos, corrientes estéticas, procedencias y épocas producidas por creadoras locales, regionales, nacionales

10




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

e internacionales.

v' Johann Sebastian Bach: “Toccata y fuga en Re menor”; Wolfgang Amadeus Mozart: Horn Concerto
No. 4 (tercer movimiento); Hans Zimmer: Earth; Carl Orff: Carmina Burana, O Fortuna. Ana Meredith:
Connect it.

v' Los géneros musicales: cldsica, jazz, pop, rock.
v' Los géneros de la danza: cldsica, espafiola, contempordnea y urbana.
v' Propuestas artisticas de diferentes procedencias: India, Brasil, Canadd, Marruecos y Polonia.

- Criterios de evaluacion junto con los contenidos con los que se asocian a través de los indicadores de logro:

1.2 Distinguir, comparar y valorar propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o performativo de
diferentes géneros, estilos, estéticas, épocas y culturas, a través de la busqueda, la recepcion activa en diferentes
contextos y/o la interpretacion, mostrando curiosidad, placer y apertura por el descubrimiento de lo nuevo y
respeto por las mismas. (CCL1, CP3, CD1, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1, CCEC3)

1.2.1 Diferencia obras musicales cldsicas, de jazz, pop y rock identificando patrones melddico-ritmicos
caracteristicos e interpretdandolos.

1.2.2 Distingue obras musicales de distintas épocas de la historia reconociendo los principales compositores
y compositoras y las caracteristicas sobre la melodia, ritmo, textura y forma.

1.2.3 Reconoce propuestas de lenguaje corporal de India, Brasil, Canadd, Marruecos y Polonia mostrando
una actitud abierta, critica y positiva en la recepcion y respetando las normas de comportamiento.

1.2.4 Identifica propuestas de danza cldsica, espafiola, contempordnea o urbana interpretando
movimientos caracteristicos de cada una de ellas.

1.2.5 Valora las propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y performativo manteniendo el
silencio durante la recepcion y aplicando las normas de comportamiento.

Ejemplo B — Musica y Danza (6 @ de EP)

d. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DEL LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

1.2 Distinguir, comparar y valorar propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o performativo de
diferentes géneros, estilos, estéticas, épocas y culturas, a través de la busqueda, la recepcion activa en diferentes
contextos y/o la interpretacion, mostrando curiosidad, placer y apertura por el descubrimiento de lo nuevo y
respeto por las mismas. (CCL1, CP3, CD1, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1, CCEC3)

1.2.1 Diferencia obras musicales cldsicas, de jazz, pop y rock identificando patrones melddico-ritmicos
caracteristicos e interpretdandolos.

1.2.2 Distingue obras musicales de distintas épocas de la historia reconociendo los principales compositores
y compositoras y las caracteristicas sobre la melodia, ritmo, textura y forma.

1.2.3 Reconoce propuestas de lenguaje corporal de India, Brasil, Canadd, Marruecos y Polonia mostrando
una actitud abierta, critica y positiva en la recepcion y respetando las normas de comportamiento.

1.2.4 Identifica propuestas de danza cldsica, espafiola, contempordnea o urbana interpretando
movimientos caracteristicos de cada una de ellas.

1.2.5 Valora las propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y performativo manteniendo el
silencio durante la recepcion y aplicando las normas de comportamiento.

e) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde el area.

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Proyecto de Decreto de curriculo, en todas
las areas se trabajaran:
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e Lacomprension lectora.

e Laexpresion oral y escrita.

e La comunicacién audiovisual.

e La competencia digital.

e Elfomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento.

e Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su uso ético y responsable.

e La educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

Y se promoveran:
e laigualdad entre hombres y mujeres.
e Laeducacidn para la paz.
e Laeducacidn para el consumo responsable y el desarrollo sostenible.
e La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual.

Segun el apartado 9 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del curriculo, los docentes deberian
trabajar los contenidos de caracter transversal establecidos en los apartados 1y 2 del referido articulo 10, a
través de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen desde cada una de las areas. En todo
caso, tanto los docentes como los centros en su conjunto deberian prestar una especial atencidn a los
contenidos transversales relacionados con el bienestar emocional de su alumnado y con la mejora de la
convivencia escolar.

Por tanto, los docentes, a partir de las orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales
que establecen los centros en la propuesta curricular, deberan incorporar y planificar el trabajo de estos
contenidos transversales en las respectivas programaciones didacticas.

La manera de plasmarlo en las programaciones didacticas dependera de la manera en la que los centros lo
dispongan en su propuesta curricular. Es decir, dependera de si los centros han establecido unas pautas
generales sobre cdmo incorporar los contenidos transversales; si han redactado todo el listado de los
contenidos transversales y han dado indicaciones sobre cada uno de ellos especificamente; si han definido,
desglosado y desarrollado cada uno de los contenidos transversales, concretando aspectos a trabajar sobre
cada uno de ellos; o si han secuenciado y temporalizado el trabajo de estos contenidos para cada uno de los
cursos de la etapa.

En todo caso, en este apartado los docentes deberdn temporalizar cada uno de los contenidos transversales
en las diferentes situaciones de aprendizaje del curso. En principio, los docentes deberdn trabajar todos los
contenidos transversales durante todos los cursos, a no ser que el centro, en su propuesta curricular,
establezca una temporalizacién o secuenciacion de los mismos y determine qué contenidos transversales
trabajar en cada curso o en cada area, o qué dmbito de cada contenido transversal trabajar en cada curso o
area, desglosandolos a su vez en unidades concretas de trabajo.

Ademas, deberan incorporar los contenidos transversales en los criterios de evaluacidén al desglosarlos en
indicadores de logro, al igual que los contenidos de area. A este respecto, cabe mencionar que en el Real
Decreto 157/2022, de 1 de marzo, podriamos diferenciar entre aquellos contenidos transversales que se
trabajardn y aquellos que se promoveran. Por ello, se vincularan, sobre todo, los contenidos transversales
que deben trabajarse desde las areas, no obligatoriamente aquellos que se promoveran.
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Por ultimo, se deberd otorgar un especial tratamiento relacionados con el bienestar emocional de su
alumnado y con la mejora de la convivencia escolar. Por tanto, se podria decidir trabajar este contenido
transversal en todas las situaciones de aprendizaje, junto a los diferentes aspectos que integra.

Ejemplos:

En el ejemplo A se plasman los contenidos transversales sin desglosar, y en el ejemplo B se temporalizan los
contenidos transversales desglosados.

Ejemplo A — Musica y Danza (6  de EP)

e. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE EL AREA.

Situaciones de aprendizaje

G idy ale:
5A1 542 5A3 5A4 SA5 5A6 SA7 5A8 5A9 5A 10

La comprension lectora. X X X

La expresion oral y
escrita.

La comunicacidn
oudiovisual.

La competencia digital. X X X X X X X

El fomento de la
creatividod, del espiritu
cientifico y del
emprendimiento.

Las Tecnologios de la
Infermacidn y la
Comunicacion, y su usc
£tico y responsable.

La educacicn paro la
convivencia escolar

proactiva, orientada al X X X X x x x x X X
respeto de la diversidod
como fuente de rigueza.

La igualdad entre
hombres y mujeres.

La educacion paro la poz. X X X X

La educacion para el
consumo responsable y el X X X
desarrollo sostenible.

La educacion paora la
salud, incluida lo X X X X X
afectivo-sexual.

A continuacién, se plasman los contenidos transversales vinculados a los criterios de evaluacidn a través de los
indicadores de logro:

1.2 Distinguir, comparar y valorar propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o performativo de
diferentes géneros, estilos, estéticas, épocas y culturas, a través de la busqueda, la recepcion activa en diferentes
contextos y/o la interpretacién, mostrando curiosidad, placer y apertura por el descubrimiento de lo nuevo y
respeto por las mismas. (CCL1, CP3, CD1, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1, CCEC3)

1.2.1 Diferencia obras musicales cldsicas, de jazz, pop y rock identificando patrones melddico-ritmicos
caracteristicos e interpretdndolos.

1.2.2 Distingue obras musicales de distintas épocas de la historia reconociendo los principales compositores
y compositoras y expresando oralmente las caracteristicas sobre la melodia, ritmo, textura y forma. (La
expresion oral y escrita)

1.2.3 Reconoce propuestas de lenguaje corporal de India, Brasil, Canadd, Marruecos y Polonia mostrando
una actitud abierta, critica y positiva en la recepcion y respetando las normas de comportamiento.

1.2.4 Identifica propuestas de danza cldsica, espafiola, contempordnea o urbana interpretando
movimientos caracteristicos de cada una de ellas y reflexionando sobre los estereotipos sexistas asociados a
la danza. (La igualdad entre hombres y mujeres)
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1.2.5 Valora las propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y performativo manteniendo el silencio
durante la recepcion y aplicando las normas de comportamiento.

Ejemplo B — Musica y Danza (6 @ de EP)

e. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA AREA.

Situaciones de aprendizaje

5A1 5A2 5A3 5A4 5A5 5A6 SAT sA8 5A9 5A 10

Estrategias
antes, durante
y después de la

lectura

Identificacion
de las ideas X X
mds relevantes

Sentido global

.o del texto
COMPrension

lectora. Identificacion
de los
elementos
grdficos,
textuales y
paratextuales

Usos
discriminatorios X
del lenguaje

la

oral y
escrita.

A continuacion, se plasman los contenidos transversales vinculados a los criterios de evaluacién a través de los
indicadores de logro, a través de las unidades concretas de trabajo establecidas en la propuesta curricular:

f) Metodologia didactica.

En el articulo 12 del Proyecto de Decreto de curriculo se establecen los principios pedagdgicos para la etapa.
Seguidamente, y como concrecién de los principios pedagdgicos, en el articulo 13, se alude a los principios
metodoldgicos de la etapa, que se fijan en su anexo Il.LA y que deben guiar a los docentes en la seleccién de
metodologias que integren estilos, estrategias y técnicas de ensefanza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacion del espacio y el tiempo, a fin de que el disefio y puesta en practica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales.

El apartado 10 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo, sefiala que los centros
educativos, atendiendo a dichos principios pedagdgicos y metodolégicos, y en el margen de su autonomia,
podran adoptar decisiones de cardcter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa,
al objeto de guiar al profesorado en la seleccion de su propia metodologia.

En la propuesta curricular los centros incorporaran una serie de principios pedagdgicos y metodoldgicos de
cardcter general, en funcién de su contexto socioeducativo y necesidades, que el profesorado debera tener
en cuenta.

En la programacion didactica, los docentes incorporaran la metodologia didactica a utilizar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de un area, teniendo en cuenta las orientaciones del anexo Ill del Proyecto de
Decreto de curriculo, asi como los principios metodolédgicos propios del centro que estan recogidos en su
propuesta curricular.
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Ejemplo:

Ejemplo — Lengua Extranjera (62 EP)

f. METODOLOGIA DIDACTICA.

Se respetardn los principios bdsicos del aprendizaje, en funcion de las caracteristicas del alumnado de 62 EP, asi
como la naturaleza del drea, las condiciones socioculturales del entorno o la disponibilidad de recursos del centro.

Asimismo, se tendrd en cuenta lo establecido en los articulos 12 y 13, junto a los anexos Il.A y lll, del Decreto
XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de
Castilla y Leon.

Ademds, se tendrdn en cuenta los siguientes principios metodoldgicos propios del centro:
e  Se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

e  Se partird de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de esta manera un aprendizaje
constructivista.

e Se atenderd a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcion de sus necesidades
educativas.

e  Se propiciard en el alumnado la observacion, el andlisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad
creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacidn de los conocimientos
adquiridos a diferentes contextos.

e Se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y valuacion en el desarrollo
de algun contenido.

En esta drea, el proceso de aprendizaje se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe
adecuarse a las circunstancias, necesidades e intereses del alumnado. Serd imprescindible basar el aprendizaje en
los repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacion en actos comunicativos sencillos. Esto
incluye la puesta en prdctica de actividades y estrategias comunicativas de comprension, expresion, interaccion y
mediacion, entendida en esta etapa como la actividad orientada a facilitar la comprension mutua y a procesar y
transmitir informacién bdsica y sencilla. Por tanto, desde esta drea se utilizardn principalmente técnicas que
impliquen situaciones comunicativas, como técnicas del didlogo, de la discusion, de investigacion o de
representacion de roles.

Por otro lado, serd fundamental exponer al alumnado a la lengua extranjera, de manera que los actos
comunicativos que se desarrollen en el aula se realicen utilizando la lengua extranjera y el profesorado
proporcione modelos variados y reales de habla de la lengua extranjera.

Los recursos y materiales diddcticos serdn motivadores y significativos y se seleccionardn teniendo en cuenta las
necesidades del alumnado, de manera que faciliten abordar diversos temas o centros de interés con diferentes
niveles de profundizacion. En la lengua extranjera se utilizardn recursos diversos y variados, auditivos, grdficos,
visuales, audiovisuales, impresos, digitales, etc. En este sentido, cobra especial relevancia el uso diddctico de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro, se utilizardn
materiales diddcticos tales como manipulables o realia.

Por otro lado, en la lengua extranjera se trabajard a través de textos sobre temas cotidianos y de relevancia para
el alumnado que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios
del siglo XXI.

Los agrupamientos serdn variados dependiendo de las tareas que se vayan a desarrollar: individuales, ya que
refuerzan el trabajo auténomo; en parejas o en pequefio grupo, ya que facilitan el desarrollo de situaciones
comunicativas en la lengua extranjera y fomentan el trabajo cooperativo y colaborativo, ademds de actitudes de
respeto hacia los demds; en gran grupo, fomentando el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del
turno de palabra.

La distribucion del espacio serd flexible, usdndolo en funcion y al servicio de las diferentes tareas y actividades a
desarrollar. Ademds, los espacios deberdn ser diversos y enriquecedores y deberdn favorecer el aprendizaje de la
lengua extranjera por parte del alumnado. Por otra parte, los tiempos deben respetar la diversidad del aula y los
diferentes ritmos de aprendizaje y ajustarse a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.
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En base a todo lo expuesto y para atender a todo el alumnado serd fundamental el uso de métodos variados, que
se ajusten a la realidad de cada aula y las necesidades de cada grupo de alumnos y favorezcan la personalizacion
del aprendizaje. Las metodologias activas facilitaran la adquisicion de la lengua extranjera y el desarrollo de las
destrezas comunicativas, al ser el alumno protagonista de su propio aprendizaje. Se utilizard el juego para
favorecer los intercambios comunicativos e incrementar la motivacion del alumnado; se trabajard a partir de
proyectos de aprendizaje para aprender la lengua extranjera desde una perspectiva holistica que incluya la
conciencia intercultural y que contribuya al trabajo cooperativo y colaborativo; se utilizardn canciones y poemas,
para acercarse a la diversidad cultural de paises de habla de la lengua extranjera y para familiarizarse con sonidos
propios de la lengua, y obras literarias que despierten la curiosidad y motivacion del alumno; se realizaran
dramatizaciones que impliquen al alumnado en diferentes situaciones comunicativas e investigaciones sobre
temas de interés y de actualidad que favorezcan, por un lado la construccién del conocimiento, y por otro lado, la
utilizacion de la lengua extranjera.......

g) Concrecion de los proyectos significativos.

En el articulo 17.8 del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que en los términos que establezcan los
centros educativos en sus propuestas curriculares, y al objeto de fomentar la integracién de las competencias
y contribuir a su desarrollo, los docentes incluirdan en sus programaciones didacticas la realizacién de
proyectos significativos vy la resoluciéon colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima, la
autonomia, la reflexién y la responsabilidad del alumnado, junto al tiempo lectivo que durante el curso
dedicaran a tal fin. Estos podran desarrollarse desde cada una de las dreas o de forma interdisciplinar.

Por otro lado, en el articulo 14 del Proyecto de Decreto de curriculo, se definen las situaciones de aprendizaje
como el conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las competencias
clave y con las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del alumnado la
resolucidn de actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacion de estrategias y contenidos, y que
contribuyen a la adquisicidn y desarrollo de las competencias.

Dada la amplitud del concepto que la normativa autonémica confiere al constructo situacién de aprendizaje,
en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente constituirse como un proyecto significativo
para el alumnado. No olvidemos que en el disefio de una situacidon de aprendizaje se deberan integrar las
competencias clave. Asimismo, requerird de la resolucién de problemas por su parte, pudiendo realizarse
esta resolucion de forma colaborativa y, en todo caso, dicha resolucion le permitird reforzar su autoestima,
autonomia, reflexidon y responsabilidad. Incluso, como es ldgico pensar, las situaciones de aprendizaje
pueden disefiarse de forma disciplinar o de forma interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacién del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el
precepto establecido en el articulo 17.8 del Proyecto de Decreto de curriculo.

Por lo tanto, teniendo en cuenta los “criterios para la realizacion de los proyectos significativos a los que
hace referencia el articulo 17.8 del Proyecto de Decreto” establecidas en la propuesta curricular, el
profesorado debe concretar en este apartado los proyectos que se desarrollardn desde el area
correspondiente.

Ejemplo:

Ejemplo — Ciencias Sociales (62 de EP)

g. CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS.
Desde el drea Ciencias Sociales se desarrollardn los siguientes proyectos significativos y la resolucion colaborativa
de problemas, que refuerzan la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado:

a. Informativo sobre el desarrollo sostenible.
b. La camparia social del pueblo.

Los proyectos a tiene cardcter disciplinar, el proyecto b es interdisciplinar y se desarrollard junto a las dreas Ciencias
de la Naturaleza, Matemdticas y Educacién en Valores Civicos y Eticos.
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Se incluye a continuacion la concrecion de cada uno de ellos:

Titulo: Informativo sobre el desarrollo sostenible.

Contextualizacion: esta situacion de aprendizaje se enmarca en el proyecto de centro sobre el desarrollo
sostenible.

Resumen: En grupos, una vez obtenida y valorada la informacion al respecto, se deberd grabar con una
videocamara o movil la emisién de un informativo en el que se expliquen diferentes aspectos sociales
relacionados con el desarrollo sostenible.

La grabacion serd visionada en clase por el resto de los alumnos. Posteriormente, se deberd escribir
sencillos articulos para el periddico del centro en el que se haga referencia a los diferentes aspectos
sociales relacionados con el desarrollo sostenible.

Temporalizacion: 10 sesiones en el primer trimestre.

Fundamentacion curricular

Competencias Criterios de Indicadores de logro Descriptores Objetivos de
especificas evaluacion operativos etapa
CE. 1 1.1 1.1.1 Busca informacion CCL3, CD1, CD3,

sobre el desarrollo urbano CD4

sostenible a través de
diferentes pdginas web.

2.1.2
2.2 1.2.1
1.2.2
Contenidos del drea Contenidos de cardcter transversal
— El desarrollo sostenible. La actividad humana sobre el | — Comunicacion audiovisual.
espacio y la explotacion de los recursos. La actividad Transmision  de  mensajes
econdmica y la distribucion de la riqueza: desigualdad social mediante el uso de la imagen,
y regional en el mundo y en Espafia. sonido o ambos.
— Agenda urbana. El desarrollo urbano sostenible. La ciudad | —  Competencia digital.

como espacio de convivencia.

—  Economia verde. La influencia de los mercados (de bienes,
financiero y laboral) en la vida de la ciudadania. Los agentes
econdmicos y los derechos laborales desde una perspectiva
de género. El valor social de los impuestos. Responsabilidad
social y ambiental de las empresas. Publicidad, consumo
responsable, justo y sostenible (necesidades y deseos) y
derechos del consumidor.

Aprendizaje interdisciplinar:
Se relaciona con los contenidos de Educacion en Valores Civicos y Eticos, bloque C: Desarrollo sostenible y
ética ambiental.

(..)

Titulo: La camparia social del pueblo.

Contextualizacion:

Resumen: .........

Temporalizacion: ..........

Fundamentacion curricular

Competencias Criterios de Indicadores de logro Descriptores Objetivos de
especificas evaluacion operativos etapa
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Contenidos del drea Contenidos de cardcter transversal

Aprendizaje interdisciplinar:

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Segun establece el apartado 11 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo los
materiales y recursos son los medios de los que se vale el profesorado para el desarrollo del curriculo de cada
una de las dreas, y establece las diferencias entre ambos conceptos.

Asi, se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado con una clara
finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefanza-aprendizaje, y que pueda
ser utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de
texto es considerado como un material de desarrollo curricular.

Asi mismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se le ha
dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado por
docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

La eleccidn de los materiales corresponde a los érganos de coordinacion docente, teniendo en cuenta los
criterios fijados en la propuesta curricular. La eleccién de los recursos corresponde a los profesores, teniendo
igualmente en cuenta los criterios fijados en la propuesta curricular.

Ejemplo:

Ejemplo

h. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.
a. Materiales de desarrollo curricular
1 Impresos
e Ljbro de texto: .............
e Materiales elaborados por el docente: .............

2 Digitales e informdticos

e Moodle:.........

e  Pdgina web del profesor: ...........

e Plataforma digital centro: ............
e Webquest:....

3 Medios audiovisuales y multimedia

e Videos drea: ...

3 Materiales manipulativos

e Juegos elaborados por el profesorado: ......

b. Recursos de desarrollo curricular
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1 Impresos
e  Prensa: ..
e Anuario: .............

2 Digitales e informdticos
e Ordenador: ..........
e Pizarra Digital Interactiva: ..........
e  Pdginas web diarios digitales: .....................

3 Medios audiovisuales y multimedia

e  Peliculas: .

e  Podcast: ................

i) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo del
area.

Los centros incorporan a sus proyectos educativos una serie de planes, programas y proyectos sobre
cuestiones especificas.

Algunos de ellos tienen caracter obligatorio para los centros educativos, otros son propuestos por la
Administracion educativa para la participacién voluntaria de los centros, incluso, a mayores, otros surgen de
la iniciativa propia de estos.

Entre los primeros, podriamos nombrar el Plan de Lectura, el Plan de Convivencia, el Plan de Accién Tutorial,
el Plan de Atencion a la Diversidad, el Plan de Igualdad Efectiva entre Hombres y Mujeres, el Plan de
Contingencia, el Plan de Digitalizacion o el Plan de Prevencion y Control del Absentismo Escolar.

Entre los segundos, citamos a modo de ejemplo los Proyectos de Autonomia, el Proyecto de Biblioteca, el
Plan Leo-Tic, los Programas Europeos o los Proyectos Lingtisticos.

Pues bien, algunos de estos planes, proyectos y programas pueden tener implicaciones curriculares y, por
tanto, afectar a la planificacion y al desarrollo del curriculo de algunas o de todas las areas, segun se
determine en ellos mismos.

Asi pues, los docentes incorporaran en la programacion didactica de su drea las implicaciones que tienen los
planes, programas o proyectos del centro, concretando, en todo caso, el alcance y participacion en su
desarrollo.

Ejemplo:

Ejemplo — Ciencias de la Naturaleza (32 EP)

i. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL
CURRICULO DE LA AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA.

A continuacion, se concreta la implicacion desde el drea en los diferentes planes, programas y proyectos del
centro:

e  Plan de Lectura: en cada trimestre se trabajard a partir de dos lecturas cientificas.
Primer trimestre: ......................
Segundo trimestre: ....................
Tercer trimestre: .......................
Ademds, se realizardn tertulias dialdgicas y exposiciones orales, al menos, una vez por trimestre.
e Plan Leo — TIC: a través de actividades tales como la creacion de un glosario con términos especificos,
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periodico on-line con las caracteristicas geogrdficas mds significativas, presentacion de trabajos o
proyectos de manera oral fomentando la buena oratoria ...

e  Proyecto eTwinning: a través de distintas actividades prdcticas variadas sobre la base de mapas y grdficas
para localizar los distintos paises que forman parte del proyecto, también se desarrollardn actividades o
tareas de reconocimiento de elementos sociales, politicos y culturales principales de cada pa’is...

e Plan de convivencia: con motivo de la celebracion del Dia de la Constitucion se hard un BreakOut Edu sobre
la misma.

e Proyecto Fomento de la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres: ....

j) Actividades complementarias y extraescolares.

La puesta en practica las actividades complementarias y extraescolares ofrece el marco ideal para integrar
aprendizajes informales y no formales junto a los formales, a la vez que posibilita a los alumnos la utilizacién
efectiva de diferentes tipos de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan al desarrollo de las
competencias clave del alumnado, ayudando también a la consecucion de los objetivos de la etapa.

Estas actividades son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado en el seno de su area, pero que
también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo, generalmente bajo un tratamiento
interdisciplinar y global.

El profesorado, a la hora de disefiar la programacion diddctica, deberd referirse en la misma a las primeras de
ellas, a aquellas que pretende llevar a la practica desde el seno de su asignatura.

En este apartado de la programacion didactica procede especificar las actividades complementarias y
extraescolares organizadas desde el area.

Ejemplo:

Ejemplo

J. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
l.

Titulo Nivel Temporalizacion U.D vinculada

SENDERISMO: RUTA LA RIBERA DEL RiO | 52 ESO 1 sesion mes de U.D 7 Actividades fisicas

DUERO octubre en el medio natural y
urbano

Descripcion

Actividad interdisciplinar organizada desde las dreas Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales y
educacion Fisica. Consistente en una marcha por un sendero GR 14, en la que se incluyen actividades de
interpretacion de mapas, identificacion de animales y plantas.

l.

Titulo Nivel Temporalizacion U.D vinculada

ESQUI EN LA “LA PINILLA” 6° ESO 1 sesion U.D 4 Habilidades

mes de diciembre motrices en las
actividades fisico-
deportivas.

U.D 7 Actividades fisicas
en el medio natural y
urbano

Descripcion
Actividad consistente en la asistencia a la estacion de esqui “La Pinilla” .............
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k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacion (en este caso evaluacion del alumnado) son los
criterios de evaluaciéon (y los posibles indicadores de logro en los que se desglosen), las técnicas e
instrumentos de evaluacion, los momentos de la evaluacién y los agentes evaluadores. Estos responden a la
cuestion de équé evaluar?, écédmo evaluar?, éicuando evaluar? y équién evalla? El quinto elemento hace
referencia a la calificacion de los aprendizajes del alumnado.

En el articulo 19 del Proyecto de Decreto de curriculo se establecen las particularidades de dichos elementos.

En cuanto al qué evaluar, se sefiala que la evaluacidon de los aprendizajes del alumnado tendrd como
referente Ultimo la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las
competencias clave. No obstante, en virtud de las vinculaciones entre las competencias clave y los criterios
de evaluacién de cada competencia especifica, el referente fundamental a fin de valorar el grado de
adquisicion de las competencias especificas de cada area, serdn los criterios de evaluacién.

Con respecto al cdmo, se indica que las técnicas a emplear permitirdn la valoracidon objetiva de los
aprendizajes del alumnado, para lo que habrd que emplear instrumentos variados, diversos, accesibles y
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se planteen.

En relacién con el cuando, se indica que las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y
continua a lo largo de todo el proceso educativo.

En cuanto al quién, se determina que en los procedimientos de evaluacién, el docente buscard la
participacién del alumnado a través de su propia evaluacion y de la evaluaciéon entre iguales.

Y, por ultimo, se sefiala que las calificaciones de cada area serdn decididas por el profesor correspondiente, a
partir de la valoracién y calificacién de los criterios de evaluacién establecidos en la respectiva programacion
didactica, teniendo presente, en su caso, las medidas adoptadas en drea de atencién a la diversidad. El
proceso de valoracion y calificacién de los criterios de evaluacién serd Unico, y permitira obtener de forma
simultanea la calificacién de cada area y de cada competencia clave.

Por otra parte, el anexo II.B del citado Proyecto de Decreto determina que la evaluacién serd continua,
permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacién y readaptacién del mismo
orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. En este sentido, se sefiala que el referente principal para
valorar los aprendizajes seran los criterios de evaluacién. A partir de ellos, y segln las situaciones de
evaluacion que disefien, deberdn desglosarlos en indicadores de logro, los cuales permitiran, dado su
caracter mas concreto una mejor observacion de los niveles de desempefio que se espera que el alumnado
alcance. En estos indicadores el docente podra incorporar otros aspectos a evaluar (contenidos propios,
contenidos transversales u otros aprendizajes competenciales), mas alla del principal referente que serd el
criterio de evaluacion.

Ademas, se indica que las técnicas de evaluacién o procedimientos de evaluacién deberdn reunir una serie de
caracteristicas: seran variados para facilitar y asegurar la evaluacion integral del alumnado y permitir una
valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas contextualizadas y realistas, en las que el
alumnado pueda mostrar el grado de adquisicion de las competencias; propondran situaciones de
aprendizaje de caracter funcional que permitan la activacion de los conocimientos y estrategias de resolucién
de situaciones-problema; admitiran su adaptacion a la diversidad de alumnado, en especial al alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de
aprendizaje.

En cada técnica o procedimiento de evaluacidn se hara uso de una serie de instrumentos de evaluacion
caracteristicos. Su planificacion y seleccidn se realizara considerando, ademas, su capacidad diagndstica, su
adecuaciéon a las situaciones de aprendizaje programadas, su idoneidad para realizar una evaluacién
competencial y el grado de fiabilidad para asegurar la objetividad en el proceso de evaluaciéon. Por supuesto,
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los docentes podran enriquecer dicho proceso con la construccién o elaboracién de sus propios instrumentos
de evaluacion, bien especificos de unas técnicas bien como resultado de la combinacién de varias de ellas.

Los criterios de evaluacion, junto a sus indicadores de logro (qué evaluar) ya han sido incorporados a la
programacion didactica segun lo indicado en el apartado d) de esta guia. Por tanto, se trataria, a
continuacién, tal y como se establece en el apartado 17.5.k de las Indicaciones para la implantacién y el
desarrollo del curriculo, de incluir técnicas e instrumentos de evaluaciéon asociados a los criterios de
evaluacion y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevara a cabo la evaluacion; agentes
evaluadores y criterios de calificacidn del area asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacion.

En relacidn con este ultimo aspecto, quiero sefialar que el peso dado en la programacién a los criterios de
calificacion podrad ser proporcional, en cuyo caso seria el mismo para cada uno de ellos, o bien no
proporcional con lo que el peso de cada criterio de evaluacidn podria ser diferente.

En todo caso, el profesorado, debera tener en cuenta lo establecido en el apartado de “Directrices para la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado” de la propuesta curricular del centro.

Ejemplo:

Ejemplo - Cualquier drea

k. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO.
En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

e Las técnicas por emplear serdn variadas para facilitar y asegurar la evaluacion integral del alumnado y
permitir una valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas contextualizadas y realistas;
propondrdn situaciones de aprendizajes y admitirdn su adaptacion a la diversidad de alumnado. Se
utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

o De observacion
= Registro anecddtico
=  Guia de observacion
o De desempeiio
= Porfolio
= Cuaderno del alumno
= Proyecto.
o De rendimiento
= Prueba oral
=  Prueba escrita

e A continuacion, se asignan los instrumentos con los que se evaluardn cada criterio de
evaluacién/indicadores de logro:

i:/ictvel,;fcsig: Indicadores de logro Instrumento de evaluacion
1.1.1 Guia de observacion
1.1 1.1.2 Cuaderno del alumno
3.2 3.24 Porfolio
3.2.5
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54.1 Prueba escrita

5.4 5.4.2

Prueba oral
5.4.3

En relacion con los momentos de la evaluacion:

e La evaluacion serd continua sin perjuicio de la realizacion, a comienzo de curso, de una evaluacion inicial.
En todo caso, la unidad temporal de programacion serd la situacion de aprendizaje.

e Las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de todo el
proceso educativo.

e A continuacidn, se determina en qué momento se aplicard cada instrumento de evaluacion, segun los
criterios de evaluacion e indicadores de logro que evaluan.

Criterios . Instrumento Situaciones de aprendizaje
d Indicadores d
€ de logro e Situacion Situacion Situacion Situacion
evaluacion evaluacion Ap. 1 Ap. 2 Ap.3 | T Ap. 16
1.1.1 Guil
vode | x X
observacion
1.1 1.1.2 C
uaderno X X
del alumno
3.2 3.24 Porfolio X X X
3.2.5
5.4.1 prueba X X X
escrita
>4 5.4.2 X
Prueba oral
5.4.3 X X

En relacion con los agentes evaluadores:
e Seutilizard la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

e A continuacion, se determina el tipo de evaluacion que se aplicard segun los agentes evaluadores,
vinculdndolo a cada instrumento de evaluacion, segun los criterios de evaluacion e indicadores de logro
que evaluan.

Criterios . Instrumento Profesorado Participacion Alumnado
de Indicadores de
evaluacion de logro evaluacion Heteroevaluacion | Autoevaluacion | Coevaluacion
1.1.1 Guia de
1.1 iy X
observacion
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1.1.2 Cuaderno
X
del alumno
3.2 3.2.4 Porfolio X
3.2.5 X
5.4.1 Prueba X
5.4 escrita
542 Prueba oral X

En relacion con los criterios de calificacion:

e Seestablecen los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacion del drea.

Criterios de Criterio de
evaluacion calificacion
1.1 50%
1.2 7,5%
2.1 5,0%
2.2 50%
2.3 7,5%
Total 100%

e Envirtud de la relacion entre instrumentos y criterios de evaluacion, se determinan, a continuacion, los
criterios de calificacion de cada instrumento de evaluacion:

Instrument.o’s de Peso (%)
evaluacion
Guia de observacion 15,5%
Porfolio 22,0%
Prueba escrita 42,5 %
Total 100%

e En virtud de la relacion entre situaciones de aprendizaje y criterios de evaluacion, se determinan, a
continuacion, los criterios de calificacion de cada situacion de aprendizaje:

Situaciones de

0,
aprendizaje Peso (%)
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Sltuaz:/‘on ‘de 6.5%
aprendizaje 1
Sltuaz:/‘on ‘de 40%
aprendizaje 2
Situacion de
. 9,0 %
aprendizaje 16 %
Total 100%
Se recoge la adaptacion del proceso de evaluacion de los aprendizajes para el alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo.

1) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

En el articulo 24 del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que el conjunto de diferencias individuales,
tales como capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacidn, intereses, contexto social,
situacidn cultural, circunstancia lingiistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que los
centros educativos y mds concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No obstante, todo el alumnado,
con independencia de sus especificidades, tiene derecho a una educacidn inclusiva y de calidad adecuada a
sus caracteristicas y necesidades.

Por ello, los principios pedagdgicos de atencion al alumnado y a sus diferencias individuales, a los que se
refiere el articulo 12 del Proyecto de Decreto de curriculo, constituirdn la pauta ordinaria de la accién
educativa de los docentes.

Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades educativas
concretas de su alumnado, teniendo en cuenta el conjunto de diferencias individuales que les caracteriza. La
consejeria competente en materia de educacién establecera la regulacién que permita a los centros la
adopcion de dichas medidas.

Dichas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y, de conformidad con lo
establecido en el articulo 16.4 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, estaran orientadas a permitir que
todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al término de la Educacién Primaria, de acuerdo
con el Perfil de Salida y la consecucién de los objetivos de la Educacion Primaria, por lo que en ningln caso
podran suponer una discriminaciéon que impida a quienes se beneficien de ellas promocionar al siguiente
ciclo o etapa.

Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo su alumnado, los centros
disefardn un plan de atencién a la diversidad, que formara parte del proyecto educativo, y cuya estructura
serd determinada por parte de la consejeria competente en materia de educacion.

El apartado 17.5.1 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo recoge que la
programacion didactica contendra generalidades sobre la atencidn al alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo; planes especificos de refuerzo, de recuperacion y de enriquecimiento curricular vy
adaptaciones curriculares de acceso, no significativas y significativas.

Ejemplo:
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Ejemplo

I. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

Generalidades sobre la atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo:

Planes especificos
e  De refuerzo
v' Para los alumnos que no hayan promocionado el curso anterior, se aplicardn planes especificos de
refuerzo ajustados al anexo Il de la propuesta curricular, y que se incorporan a esta programacion
diddctica.
v’ Estos planes de refuerzo se revisardn periédicamente, en diferentes momentos del curso y, en todo
caso, a la finalizacion del mismo.
e  De recuperacion
v’ Para los alumnos que hayan promocionado con el drea pendiente, se disefia y aplican los planes de
recuperacion siguiendo el anexo IV de la propuesta curricular, y que se incorporan a esta
programacion diddctica.

v' Estos planes de recuperacion se revisardn periédicamente, en diferentes momentos del curso y, en
todo caso, a la finalizacion del mismo.

e  De enriquecimiento curricular
v' Para el alumnado cuyo progreso y caracteristicas lo requiera, se aplicard un plan de
enriquecimiento curricular que se ajustard a lo establecido en el anexo V de la propuesta curricular,
que se incorporan a esta programacion diddctica.

v Dicho plan:

o Incorporard conocimientos multidisciplinares mediante ampliaciones horizontales de
contenidos.

o Contemplard la metodologia diddctica del aprendizaje basado en proyectos, la resolucion
de problemas de cierta complejidad, el desarrollo de experimentos y/o el aprendizaje
cooperativo.

o

Adaptaciones curriculares:
e De acceso
v' Se indican las modificaciones o provisién de recursos espaciales, materiales, personales o de
comunicacion que van a facilitar a determinado alumnado el desarrollo del curriculo.

o  Mobiliario adaptado

o Ayudas técnicas y tecnoldgicas

o

e No significativas
v' Se reflejan las modificaciones de los elementos no prescriptivos del curriculo para el alumnado que
lo requiera.

o Tiempos

o Actividades

o

e  Significativas
v' Se sefialan las modificaciones de los elementos prescriptivos del curriculo para el alumnado que lo
requiera.

o Competencias especificas

o  Criterios de evaluacion

o
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m) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Teniendo en cuenta el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, en
este apartado se incorporard la secuencia ordenada de las unidades temporales de programacién que se van
a emplear durante el curso escolar: unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros.

Cabria aclarar la relacién entre los términos situaciones de aprendizaje y unidades didacticas. Dada la amplia
definicion de situacién de aprendizaje que se incorpora en el articulo 14 del Proyecto de Decreto de
curriculo, una unidad didactica podria incorporar varias situaciones de aprendizaje o a la inversa, una
situacion de aprendizaje se podria desarrollar a través de varias unidades didacticas. O también, por qué
no, una unidad didactica podria estar compuesta por una Unica situacién de aprendizaje. Cabe
mencionar que, mds bien la unidad didactica se refiere al medio de concrecidon de la programacion
didactica en un periodo de tiempo determinado a la realidad del aula, mientras que la situacion de
aprendizaje se refiere a la manera de realizar dicha concrecién, o lo que es lo mismo al modo en el que
el docente transforma el curriculo prescrito en curriculo aplicado al aula.

Las unidades temporales de programacion permiten al docente ajustar su propuesta didactica al calendario
escolar consiguiendo la planificacidon educativa mas adecuada. Los docentes, en su programacion didactica,
tendrdn que especificar las unidades temporales de programacioén, establecer su orden de desarrollo
(secuenciacidn), asi como el nimero de sesiones que ocupara cada una de ellas y su distribucion en el tiempo
(temporalizacién). Para ello se puede hacer referencia a unidades didacticas, a unidades tematicas, a
proyectos, o sencillamente a situaciones de aprendizaje.

Por tanto, este apartado quedaria plenamente cubierto incorporando un listado con los titulos de las
unidades didacticas o de las unidades tematicas o de las situaciones de aprendizaje que se van a
desarrollar durante el curso, incluyendo algun tipo de informacidon mas, tal como el nUmero de sesiones
gue incluird cada una de ellas o las fechas en las que se van a tratar, etc.

Existen otras formas de temporalizar el curriculo del drea, planificando en qué unidad didactica, unidad
temdtica, proyecto o situacidon de aprendizaje se trabajaran las competencias especificas, los criterios de
evaluacion o los contenidos del area.

Ejemplo:
Ejemplo - Matemdticas
m. SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION
SITUACIONES DE APRENDIZAJE: MATEMATICAS
ORDEN TITULO SESIONES
SA 1: Los numeros en tu vida 10 sesiones
SA2: ...
PRIMER SA3:....... v
TRIMESTRE SA4:.....
SA5:.... .
SA:o..
SA: ...
SEGUNDO SA: ... e,
TRIMESTRE SA: ...
SA: ..
SA: ...
TERCER SA: ... e,
TRIMESTRE | SA: ... e,
SA: ...
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n) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente.

En el articulo 19.11 del Proyecto de Decreto de curriculo, se indica que el profesorado que imparte educacién
primaria evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

Por otra parte, los centros educativos estableceran en su propuesta curricular unas directrices para la
evaluacion del proceso de ensefianza y de la prdactica docente, tal y como se establece en el apartado 16 de
las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo. Por tanto, los docentes, a partir de las
directrices establecidas en la propuesta curricular plantearan unas orientaciones para evaluar la
programacion de aula y la practica docente.

Ejemplo:

Ejemplo
n. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE.
Se tendrdn en cuenta dos dmbitos de evaluacion: de la programacion de aula y de la prdctica docente.
1. Evaluacion de la programacion diddctica y de la programacion de aula:
a. Elaboracion de la de la programacidn de aula.
b. Contenido de la programacion de aula.
¢. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacion de aula.
d. Revisidon de la programacion de aula.
e
2. Evaluacidn de la prdctica docente:
a. Planificacion de la Prdctica docente.
a.1. Respecto de los componentes de la programacion de aula.
a.2. Respecto de la coordinacion docente.
b. Motivacién hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacion inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacion durante el proceso.
¢. Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
¢.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales diddcticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacion al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacion.
e. Evaluacion del proceso.
e.1. Respecto de los criterios de evaluacion e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizardn para llevar a cabo la evaluacion del proceso de ensefianza y de la
prdctica docente son:
e Elandlisis de la programacion de aula.
e Laobservacion.
e Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacion docente en el que cada
miembro expone su perspectiva y se levanta acta.
e  Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.
e Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia accion educativa, y que
puede quedar reflejada en la programacion de aula.
Los momentos que se utilizardn son:
La evaluacion serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la prdctica docente, estdn en permanente
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revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia serd la unidad
temporal de programacion.
Los agentes evaluadores serdn:
e Los profesores, que realizardn una autoevaluacion sobre la programacion de aula que ellos han disefiado y
sobre su propia accion como docentes.

fi) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Tal y como se establece en el apartado 17.6 de las Indicaciones para la implantacion y desarrollo del
curriculo, la programacién didactica deberia ser evaluada segln el procedimiento establecido en la
misma. Las conclusiones mds importantes se deberian incorporar al final de curso, junto a la evaluacidn
de la propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, siendo la base para la
elaboracion de las programaciones didacticas del curso siguiente.

La evaluacién y seguimiento de la programacién debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccion de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes
circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacién didactica: la propia evolucion del
grupo y la manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacion de nuevo alumnado, las
diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro o las familias que tengan
repercusion en el grupo clase, etc. Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la
programacion didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificaciéon del proceso de
ensefianza aprendizaje.

En este apartado los docentes deberan establecer el procedimiento para evaluar la programacién didactica.
Para ello, se basaran en las directrices para la evaluacién del proceso de ensefianza y de la practica docente
recogidas en la propuesta curricular del centro. En todo caso, los docentes deberdn aludir a los siguientes
elementos:

¢Qué evaluar? Indicadores de logro.
¢Cémo evaluar? Instrumentos de evaluacién.
é¢Cudndo evaluar? Momentos en los que se realizara la evaluacién.

¢Quién evalua? Personas que llevaran a cabo la evaluacion.
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GUIA PARA LA ELABORACION DE LA
PROGRAMACION DE AULA

| Junta de
Castilla y Leon

Consejeria de Educacion

ETAPA

EDUCACION PRIMARIA

El contenido y los ejemplos de esta Guia tienen como funcidn facilitar a los docentes la elaboracién de la
programacion de aula.
30
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INTRODUCCION

éQué es?

La programacién de aula es el instrumento de planificacidn, puesta en practica y revision de las
intenciones educativas previstas en la programacion didactica segun las caracteristicas
especificas de un grupo de alumnos, que posibilita la sistematizacidén y la ordenacién del trabajo
escolar.

éDe qué documentos institucionales forma parte?

Las programaciones de aula no se incluyen en ninglin documento institucional.

éQuién la elabora?

El docente que imparte clase al grupo de alumnos.

éQué procedimiento se debe seguir para su elaboracion?

Es un documento vivo que el docente elaborara a lo largo del curso escolar, y a medida que
transcurre el mismo.

Para su elaboracién se tendrdn en cuenta las directrices, orientaciones y criterios establecidos
en la propuesta curricular de la etapa, asi como el curriculo fijado en la programacién didactica
correspondiente.

El profesorado deberda mantener actualizada la programacién de aula, al menos,
trimestralmente.

éQuién la evalua?

La programacién de aula serd evaluada por el docente que la ha elaborado y aplicado en el curso.

éQué procedimiento se debe seguir para su evaluacién?

El procedimiento para su evaluacidn serd el que se establezca en la misma, teniendo en cuenta las
orientaciones establecidas en la programacién didactica del area.

De dicha evaluacion se extraerdn los datos mas significativos y una serie de conclusiones que se
incorporaran al final de curso, junto a la evaluacién de la propuesta curricular, a la memoria de la
programacion general anual, y que se tendrdn en cuenta para la elaboracién de las programaciones
de aula del curso siguiente.

éQué debe contener la programacion de aula?

La programacién de aula debe contener informacion:
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ELABORACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) Las caracteristicas del grupo clase.

En primer lugar, el profesorado debe identificar brevemente las caracteristicas fundamentales del grupo
clase en el que imparte el area.

De forma orientativa, los aspectos que podrian incluirse en este apartado serian:

Curso para la que esta disefiada.

El nimero de alumnos que integran el grupo aula.

El nimero de alumnos que requiere atencién individualizada.

Las caracteristicas fisicas, cognitivas y afectivas generales del grupo clase.
El nivel de competencia curricular del alumnado.

Las posibilidades para de redaccion de este apartado son variadas. La forma de redactar esta introduccion
puede ser mas esquematica o una descripcién mas literaria.

Ejemplo (Cualquier drea)

a. LAS CARACTERISTICAS DEL GRUPO CLASE.

Elgrupode ____ esuna clase compuesta por XX alumnos.

En el grupo clase, hay alumnado que requiere atencion individualizada, concretamente

En cuanto a las caracteristicas fisicas, cognitivas y afectivas del grupo clase, podriamos destacar______

Por lo que respecta al nivel de competencia curricular, se puede decir que gran parte del alumnado

b) Resultados y conclusiones mas significativas de la evaluacidn inicial.

La evaluacidn inicial deberia permitir al profesorado comprobar en el alumnado el grado de adquisicion de las
competencias especificas del area en cuestion, a partir de la realizacidon de pruebas que valoren diferentes
criterios de evaluacion del curso anterior al actual.

En este apartado de la programaciéon de aula el docente incluird los resultados y las conclusiones mas
significativas obtenidas de la evaluacidn inicial llevada a cabo.

Ejemplo - Educacion Plastica y Visual (32 de EP)

b. RESULTADOS Y CONLCUSIONES MAS SIGNIFICATIVAS DE LA EVALAUACION INICIAL.
1. Andlisis en relacidn con los criterios de evaluacion de 22 de EP:

Criterios de Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
evaluacion Bajo Medio Alto Muy alto
Curso 22 EP Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 2 10 5 25 10 50 3 15
2.3

1. Conclusiones:

Partiendo del andlisis de los criterios de evaluacion se observa:
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e La mayoria de los criterios presentan un grado de adquisicion adecuado ...

e Es necesario desarrollar actividades de ensefianza aprendizaje centradas en el desarrollo de los
criterios....

¢) Unidades Temporales de Programacion

Segun lo dispuesto en el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del curriculo, en la
programacion didactica de cada drea se incorpora la secuencia ordenada de las unidades de programacion
gue se van a emplear durante el curso escolar. En este sentido, se deberia concretar el trimestre en el que se
desarrollard cada situacion de aprendizaje, asi como el niUmero de sesiones para cada una de ellas. Ademas,
se deberia incorporar la planificacion de los elementos curriculares indicando qué elementos se trabajaran en
cada situacion de aprendizaje.

A partir de lo establecido en la programacién didactica y tal y como se concreta en el articulo 18 de las
Indicaciones para la implantacion y desarrollo del curriculo, en este apartado de la programacion de aula el
docente deberd incorporar:

1.2 El disefio de cada situacidn de aprendizaje.

2.2 En su caso, las medidas establecidas en los planes especificos y en las adaptaciones curriculares
gue afecten a cada situacién de aprendizaje.

3.2 La puesta en préctica de cada situacidn de aprendizaje.

En el disefio de las situaciones de aprendizaje, los docentes podran partir de las orientaciones para el disefio
y desarrollo de las situaciones de aprendizaje recogidas en el anexo II.C del Proyecto de Decreto de curriculo.

En este sentido, cabe recordar que las situaciones de aprendizaje deberdn enmarcarse en un ambito y
contexto de la realidad de nuestro alumnado, en funcion de los establecidos en el mencionado anexo Il.C. Los
ambitos y contextos descritos pretenden facilitar el disefio de situaciones de aprendizaje por parte de los
docentes, puesto que a la hora de disefiar una situacién de aprendizaje es importante recordar que
deben ser momentos, circunstancias, disposiciones o escenarios contextualizados en la realidad del
alumnado.

Por otro lado, es importante tener en cuenta las fases en el desarrollo de una situacién de aprendizaje,
asi como los apartados que debe contemplar la estructura general de una situacién de aprendizaje,
ambas cuestiones descritas en el anexo II.C.

En base al mencionado anexo II.C, las fases de una situacidén de aprendizaje son:
1. Lafase de motivacion (¢qué sabemos?).
2. Lafase de desarrollo (¢qué queremos saber?)
3. Lafase del producto final y su difusion o comunicacidn (¢qué hemos aprendido?)
La estructura general de una situacién de aprendizaje puede contemplar los apartados siguientes:

— Titulo y contextualizacién: identificacion de la situacion a partir de un reto o problema,
descripcién de la misma, motivacién y producto final.

— Fundamentacidn curricular:
v" Obijetivos de etapa a los que se pretende contribuir.
v" Descriptores operativos que se pretenden desarrollar.

v" Competencias especificas.
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v Criterios de evaluacidn, junto a los contenidos de las dreas y los contenidos transversales que
es necesario movilizar.

v" Vinculacién de los descriptores operativos con las competencias especificas y los criterios de
evaluacion.

— Metodologia.
v" Métodos: estilos, estrategias y técnicas.
v Organizacion del alumnado y agrupamientos.
v' Cronograma y organizacion del tiempo.
v Organizacion del espacio.
v' Materiales y recursos.

— Planificacién de actividades y tareas.

— Atencion a las diferencias individuales.

— Proceso de evaluacion: indicadores de logro en los que se subdividan los criterios de evaluacion,
técnicas e instrumentos de evaluacidn, criterios y herramientas para la calificacion, momentos en
los que se evaluara y agentes evaluadores.

— Valoracidn de la situacion de aprendizaje.

Por tanto, a partir del anexo 11.C del Proyecto de decreto de curriculo y teniendo en cuenta las tres cuestiones
que debe contener este apartado c de la programacion de aula, se podria plantear en la planificacidn y disefio
de situaciones de aprendizaje la utilizacién de una tabla que incorpore todos los elementos.

Por ultimo, cabe considerar que la programacion de aula es un documento vivo que el docente elaborara a lo
largo del curso escolar, tal y como se define en el apartado 18 de las Indicaciones para la implantacion y
desarrollo del curriculo. Por ello, los docentes irdn disefiando las situaciones de aprendizaje en funcién de las
necesidades del alumnado y los diferentes condicionantes que surgen en la realidad educativa, pudiendo
implicar modificaciones en las programaciones didacticas, siendo, por tanto, documentos flexibles de
programacion.
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Propuesta de modelo para la planificacion y disefio de situaciones de aprendizaje

c. UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

1. Diserio de las situaciones de aprendizaje:

SITUACION DE APREMDIZAJE 1

Titulo:

Contextualizacion:

Fundamentacion curricular

Competencias | Criterios de | Indicadores de logro Descriptores Objetivos de
especificas evaluacion operativos etapa
CE 1 11 111

112

113

12 121

122

Contenidos de la materia Contenidos de caracter
transversal

Aprendizaje interdisciplinar:

Planificacion de actividades y tareas

Actividades o tareas Método | Espacio | Agrupamiento | Tiempo | Material

Proceso de evaluacion del alumnado

Instrumento de evaluacion 1:

Indicadores de logro Calificacion Agente IMomento
Peso Herramienta

Instrumento de evaluacion 2:

Indicadores de logro Calificacion Agente Momento
Feso Herramienta

Arencion a las diferencias individuales

Aplicacian de los principios DUA parg lo atencidn a las diferencias individugles
Ademas, se debera incorparar, en su cosa, las medidas estoblecidas en ios planes especificos
yen los adoptociones curricllores que afecten o esta situacion de oprendizaje.

Mecanismo de evaluacidn de la situacion de aprendizaje

Instrumento de evaluacion 1:

Indicadores de logro Agente Momento

Propuestas de mejora
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2. Las medidas establecidas en los planes especificos y en las adaptaciones curriculares que afecten a cada
situacion de aprendizaje.

Plan de recuperacion del alumno XXXXX:

En esta situacion de aprendizaje se tendrd en cuenta....

3. Puesta en prdctica de la situacion de aprendizaje
Sesion 1 (16 de septiembre de 2022):

d) Los resultados del proceso de evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Segun se establece en el apartado 17.5.k de las Indicaciones para la implantaciéon y el desarrollo del curriculo,
en la programacion didactica se incluirdn técnicas e instrumentos de evaluacion asociados a los criterios de
evaluacién y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevard a cabo la evaluacién; agentes
evaluadores y criterios de calificacidn del area asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacion.

En base a ello, en la programacién de aula, el docente, en este apartado, recogerd los resultados vy las
conclusiones obtenidas a través de las distintas técnicas e instrumentos de evaluacion. Esta evaluacion serd
continua, permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacién y readaptacién
del mismo orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. Ademas, tendrd un cardacter abierto y flexible.

Ejemplos:

Ejemplo

¢. LOS RESULTADOS DEL PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.
Lista de calificacion:

Criterio de Criterio de Criterio de Criterio de Criterio de
evaluacién 1.1 | evaluacién 1.2 | evaluacién 2.1 | evaluacion2.2 | 7" evaluacion 6.2
Alumno 1 6,00 7,10
Alumno 2 7,50 4,20
Alumno 3 3,00
Alumno 24 5,6
Resumen grupo-clase
Primera sesion de seguimiento
o Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
Criterios de . -
. Bajo Medio Alto Muy alto
evaluacion
Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 2 10 5 25 10 50 3 15
2.3
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Evaluacion final
o Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
Criterios de . -
evaluacion Bajo Medio Alto Muy alto
Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 1 5 3 15 12 60 4 20
2.3

e) Los datos mas significativos de la revision de la programacion de aula.

Tal y como se establece en el apartado 18 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del
curriculo, la programacién de aula es un documento vivo que el docente elabora a lo largo del curso
escolar y a medida que transcurre el mismo. Ademas, afiade que el profesorado deberd mantener
actualizada la programacién de aula, al menos trimestralmente.

Por tanto, en este apartado se deberan registrar y describir las cuestiones mas relevantes de la revision
de la programacion de aula, incorporando, en su caso, las propuestas de mejora de las situaciones de
aprendizaje.
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